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Resumo: Este artigo aborda os percursos curriculares nas licenciaturas em Ciéncias da Fundagao de Ensino
Superior de Sio Joao del-Rei (Funrei) e Matemdtica da Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UES]).
Apresenta resultados de uma pesquisa sobre a histéria desses cursos com o uso de documentagao escrita e
entrevistas realizadas com professores e estudantes e conduzidas de acordo com a metodologia da Histéria
Oral. As relagbes entre a politica educacional brasileira para a formagao de professores, as caracteristicas
locais e os percursos curriculares dos cursos evidenciam-se especialmente nos testemunhos dos docentes e
discentes entrevistados. Trés tipos de percursos curriculares estiveram presentes: o generalista da formagao
em Ciéncias, o especifico do inicio da Licenciatura em Matemadtica e o da reforma de 2011, resultante da
experiéncia e da avaliagio do Ministério da Educagio.

Palavras-chave: Histéria da formagao de professores de Matemdtica; Sao Joao del-Rei; Licenciatura em
Ciéncias e Matemitica; Histéria Oral.

Curricular pathways in Mathematics teachers Education (Funrei and UFSJ, 1987-2019) based
on Oral History

Abstract: This article focuses the curricular pathways in the undergraduate courses in Science at Fundagio
de Ensino Superior de Sao Joao del-Rei (Funrei) and Mathematics at Universidade Federal de Sao Jodo del-
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Rei (UFS]). It presents the results of a study on the history of these courses using written documentation
and interviews with teachers and students conducted according to the methodology of Oral History.
The relationships among Brazilian educational policy for teacher education, local characteristics and the
curricular pathways of the courses are especially evident in the testimonies of the teachers and students
interviewed. Three types of curricular pathways were present: the generalist one for education in Science,
the specific one at the beginning of the Mathematics course and that in the same course since the reform
in 2011, resulting from the experience and evaluation of the Ministry of Education.

Keywords: History of Mathematics Teacher Education; Sao Jodo del-Rei; Teacher Education in Science
and Mathematics; Oral History.

Introducg@o

No Brasil, a formagio institucional de professores para todas as disciplinas em
cursos de licenciatura teve inicio em 1934, em Sio Paulo, na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (USP). Um ano depois, no Rio de
Janeiro, surgiu a Universidade do Distrito Federal, idealizada por Anisio Teixeira.
Pouco duradoura, com sua extingio seus cursos foram transferidos em 1939 para
a Universidade do Brasil, na qual se organizou a Faculdade Nacional de Filosofia
(ENFi). Os curriculos e programas da FNFi configuraram todos os cursos de formagao
de professores nas faculdades de filosofia oficialmente reconhecidas no pais desde
sua criacdo e, assim como a licenciatura da USP, eram Compostos por duas partes
diferenciadas. A primeira, com disciplinas cientificas, era suficiente para a obten¢ao
do titulo de bacharel, enquanto a segunda, a do curso de diddtica, somada  primeira,
constitufa a formacio do licenciado nas diversas dreas (Dias; Lando; Freire, 2012).
Esse ¢ o célebre modelo “3 + 17, que se expandiu com o crescimento dos cursos de
licenciatura, principalmente na década de 1960. Ao organizar a formagao de professores
em nivel superior como continuidade da formagio de bacharéis para profissoes variadas,
o modelo desses cursos e seu percurso curricular caracterizado por duas fases distintas
nortearam a formagao de professores de Matemadtica no Brasil em sua fase inicial, que
se estendeu durante as décadas de 1930 a 1950. A diferenciacio entre bacharéis e
licenciados residia exclusivamente no acréscimo das disciplinas pedagdgicas a formacio
cientifica nas diversas dreas. Em particular, a formacio matemdtica do licenciando e do
bacharelando em Matemdtica eram exatamente iguais.

Muitas mudangas politicas, sociais, econdmicas, cientificas e culturais povoaram
os quase 90 anos decorridos a partir da criacio do primeiro curso de Licenciatura
em Matemdtica no Brasil e repercutiram no cendrio educacional, particularmente
quanto a formacio de professores. O momento inicial foi sucedido por um momento
intermedidrio, nas décadas de 1960 a 1980, em que houve grande expansio no
oferecimento dos cursos de formacio de professores de Matematica, e por um terceiro
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momento, o atual, desde a redemocratizacio do pais no final dos anos 1980, quando
do desenvolvimento e consolidagio do campo da Educagio Matemdtica.

Em Sio Jodo del-Rei, cidade de Minas Gerais fundada no século XVIII, o
momento inicial da formacio institucional de docentes de Matemdtica nio esteve
presente. O momento intermedidrio foi registrado desde 1966, com o curso de
Licenciatura em Ciéncias de uma institui¢io particular, a Faculdade Dom Bosco
(FDB) (Almeida; Paiva; Gomes, 2021). A FDB foi uma das instituicbes reunidas para
compor uma nova instituicio federal de ensino, a Fundag¢ao de Ensino Superior de Sao
Joao del-Rei (Funrei), constituida no final de 1986. Essa instituicao deu continuidade
a0 oferecimento da licenciatura curta em Ciéncias, que habilitava professores ao ensino
de Ciéncias, Matemdtica e Desenho Geométrico nas séries finais do Ensino de 1° grau.

Em 2002, a Funrei foi convertida na Universidade Federal de Sao Joio del-Rei
(UFS]), o curso de Ciéncias foi extinto e o de Licenciatura em Matemdtica da UFS]J,
objeto da pesquisa de Paiva (2023), criado no ano anterior, passou a funcionar desde
entdo. Esse curso estd associado ao terceiro momento da formagio institucional de
professores de Matemdtica no Brasil, marcado significativamente pela repercussio das
movimentagoes do campo da Educagio Matemdtica.

Neste artigo, abordamos os percursos curriculares na formacao de professores de
Matemdtica em Sio Jodo del-Rei a partir da constitui¢io da Funrei, tendo como base
as investigagoes de Paiva (2016, 2023). Essas pesquisas fizeram uso de documentagio
institucional relativa A Funrei/UFS], apoiaram-se expressivamente nas narrativas
de professores e estudantes fundamentadas na metodologia da Histéria Oral e
evidenciaram interagoes entre as caracteristicas do contexto local e as mudancas na
politica educacional brasileira em relagio aos percursos do curriculo. Esperdvamos,
com as pesquisas, construir a histéria da formagio de professores de Matemdtica em
Sdo Jodo del-Rei até 2019, sendo essencial, para isso, investigar os percursos curriculares
dessa formagao. Consideramos indispensdvel escutar pessoas envolvidas no curso em
vez de apenas estudarmos a documentagio escrita, jd que hd questoes que sé podem ser
conhecidas mediante os testemunhos de professores e estudantes.

AHistoria Oral e os percursos curriculares na formagao
de professores de Matematica na Funrei e na UFSJ

Entrevistamos professores ¢ estudantes dos cursos de Ciéncias e Matemdtica da
Funrei e da UFS]. Na perspectiva da metodologia da Histéria Oral que adotamos,
a oralidade dispara uma trama metodolégica “em situacoes de entrevistas, mas nio
restrita 4 oralidade (o que implica em didlogo com fontes das mais diversas naturezas)”
(Garnica; Baraldi, 2021, p. 10). Mais do que coletar memdrias sobre acontecimentos
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histéricos, procuramos investigar como os processos de formagio docente afetaram
subjetivamente a trajetdria dos sujeitos envolvidos, de modo a tratar as entrevistas como
fontes criticas no entendimento das politicas curriculares vividas e reinterpretadas ao
longo do tempo.

Um aspecto relevante da Histéria Oral é a valorizacdo da subjetividade dos
entrevistados. Segundo Thompson (1992), uma das principais potencialidades dessa
metodologia é a possibilidade de criar, mais do que em outras fontes, multiplos pontos
de vista originalmente inseridos em uma realidade complexa e multifacetada, fendmeno
que Garnica (2008) denomina enunciagio em perspectiva.

Valorizar o individuo nos leva a considerar a Histéria Oral nio sé como uma
metodologia em constante mudanca, mas também como um exercicio de escuta ou
como uma arte da escuta.

A histéria oral, entdo, é primordialmente uma arte da escuta. Mesmo quando o
didlogo permanece dentro da agenda original,! os historiadores nem sempre
estdo cientes de que certas perguntas precisam ser feitas. E comum, alids, que a
informacio mais importante se encontre para além daquilo que tanto o historiador
quanto o narrador consideram historicamente relevante (Portelli, 2016, p. 10).

Pretendemos esquadrinhar a memoria individual e coletiva, buscando
acontecimentos nao registrados em documentos escritos e, assim, evidenciar as
auséncias, associando esses acontecimentos a eventos da vida publica e privada. Segundo
Garnica e Souza (2012, p. 98-99), buscamos estabelecer “‘versées’ que compéem
cendrios possiveis e preservam vozes muitas vezes alternativas e dissonantes aos ‘fatos’
histéricos”.

As entrevistas foram conduzidas de forma semiestruturada, com um roteiro
previamente elaborado para que os entrevistados compartilhassem com o entrevistador
suas memorias sobre a formagao de professores de Matemdtica na Funrei e na UES] no
periodo analisado.” O roteiro tinha como temas principais a formacio e atuagio dos
entrevistados e os cursos da Funrei e da UFS]. Esses temas se desdobravam em diversos
subtemas. Para os cursos, especificamente, destacam-se no roteiro seus objetivos, sua
instalagdo e primeiros anos, a estrutura curricular (disciplinas e outras atividades),
biblioteca, as percepgdes sobre os corpos docente, discente e técnico do curso e questoes
mais gerais acerca de sua criagdo, alcance, qualidade e relagoes com o entorno local.
Durante as entrevistas, procuramos incentivar os colaboradores a abordar aspectos de
suas vidas pessoais, formacio académica e trajetdria profissional, garantindo que suas

1 A agenda original mencionada por Portelli diz respeito as provocagdes previamente pensadas e
preparadas pelo entrevistador. Para o pesquisador, essa agenda inicial do entrevistador — a quem ele
chama de historiador — deve corresponder 4 do narrador. Ainda assim, o que um quer saber pode nio
ser, necessariamente, 0 que O OUtro quer contar.

2 Mais detalhes da preparagio para as entrevistas, da elaboragio do roteiro e a integras dos testemunhos
podem ser conferidos nos estudos que originaram este artigo: Paiva (2016, 2023).
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experiéncias fossem registradas de maneira ampla e contextualizada. Conforme Meihy e
Ribeiro (2011), todas as entrevistas foram transcritas com a manutengio da linguagem
original dos entrevistados e, posteriormente, passaram por um processo de textualizacio,
no qual foram feitos ajustes para suavizar as marcas mais fortes da oralidade e conectar
os relatos as questdes das pesquisas. Além disso, cada entrevistado teve acesso a sua
textualizagdo para revisar, sugerir modificagoes e aprovar a divulgacio de seu nome
por meio da assinatura de uma carta de cessio de direitos. Os temas do roteiro foram
definidos de modo a abranger tanto aspectos objetivos das transformagoes curriculares
— como a criagdo, reformulagio e implementagio dos cursos — quanto elementos
subjetivos ligados as vivéncias formativas dos entrevistados, permitindo compreender
como tais processos afetaram suas trajetdrias pessoais, profissionais e académicas. Esses
temas incluiram: (i) memérias da formacio académica, (ii) percep¢oes sobre o curso
frequentado ou ministrado, (iii) mudancas institucionais ao longo do tempo, (iv)
préticas de ensino e aprendizagem, (v) dificuldades e conquistas pessoais associadas
a formagio recebida, e (vi) implicagoes dessa formagio em suas escolhas e atuagoes
profissionais. Ao incorporar tais dimensées, buscamos contemplar a potencialidade
critica da Histéria Oral como ferramenta para analisar a intersegio entre os percursos
formativos e os efeitos que esses provocaram na constitui¢ao dos sujeitos.

Para a realizacdo da maior parte das entrevistas feitas a partir de 2019, foram
utilizadas plataformas de videoconferéncia devido as circunstincias impostas pela
pandemia de covid-19, que teve inicio no final daquele ano e persistiu ao longo do
periodo de pesquisa. Tornou-se indispensdvel reconfigurar a forma usual de conduzir
as entrevistas, uma vez que a maioria delas precisou ser realizada sem encontros
presenciais. Inicialmente, foi usado o aplicativo Microsoft Teams, por oferecer a
possibilidade de gravagio e outras funcionalidades tteis. No entanto, devido a
problemas técnicos ocasionais e a necessidade de adaptagio as preferéncias dos
entrevistados, também foi adotado o Google Meet, que se mostrou mais acessivel
para alguns participantes. Essa escolha possibilitou a realizacio tanto das entrevistas
individuais quanto da de uma entrevista coletiva. A tabela a seguir contém informagoes
sobre os entrevistados que tiveram trechos de seus relatos utilizados neste artigo. Esses
entrevistados foram escolhidos de maneira a contemplar diferentes vinculos com os
cursos analisados (Ciéncias e Matemdtica), diferentes periodos de atuagio e diferentes
papéis desempenhados ao longo do tempo — como ex-alunos, professores e gestores.
Essa diversidade buscada na selecdo e organizagio da apresentacio dos colaboradores
estd alinhada aos objetivos do estudo, que visam compreender os percursos curriculares
a partir de multiplas perspectivas, articulando trajetérias individuais, transformacées
institucionais e politicas educacionais em diferentes momentos histéricos.
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Al
Nome do(a) Data e duracio Vinculo com nf)s de
. . atuagao no(s)
entrevistado(a) das entrevistas o(s) curso(s)
curso(s)
. i ) 15/06/2015 Ex-aluno do curso de
Aurélio José Parreira 40min 54 Citncias 1997-2001
. . 06/03/2021 Ex-aluno do curso de
Diogo Geraldo Rios 2h 32min 54s Matemética 2002-2005
Fabiola de Oliveira 13/08/2021 Professora do curso de 2015-atual
Miranda 1h 15min 2s Matemdtica atua
Flavia Cristina 11/03/2021 Professora do curso de 2009-atual
Figueiredo Coura 1h 56min 49s Matemadtica atua
L. L 13/02/2021 Ex-aluna do curso de
Fldvia Moraes Simées 1h 09min 56s Matemética 2009-2013
Francilene Barbosa 06/03/2021 Ex-aluna do curso de
dos Santos Silva 2h 32min 54s Matemadtica 2002-2005
Gheyza Ferreira da 08/07/2021 Ex-aluna e professora do | 2003-2006;
Silva 1h 57min 57s curso de Matemdtica 2015-atual
José do Carmo 13/07./2015 Pr.cifes.sor dos curso,s'de 1989-2017
Toledo 55min 23s Ciéncias e Matemdtica
Marco Antdnio 19/06/2015 Professor dos cursos de 1987-2019
Claret de Castro 31min 58s Ciéncias e Matemdtica )
Professor do curso de
. 16/06/2015 Ciéncias e Matemaitica
Marco Tilio Raposo 1h 30min 30s (Fisica) e ex-aluno do 1968-2012
curso de Ciéncias
. 17/07/2015 Professor do curso de
Murilo Cruz Leal 45min 41s Ciéncias (Quimica) 1990-1998
Romélia Mara Alves | 19 e 23/02/2021 | Professor dos cursos de 1997-2023
Souto 3h 28min 11s Ciéncias e Matemdtica )

Tabela1-Listadeinformacdes dos entrevistados.

Fonte: autores.

Trabalhou-se sempre com o cotejamento da documentagio escrita com
os depoimentos orais. A adaptagio ao formato remoto exigiu ajustes para dar
continuidade aos registros e estabelecer um ambiente de confianca entre o entrevistador
e os participantes. Além das limitagoes técnicas, foi fundamental garantir que os
entrevistados se sentissem confortdveis para contar suas histérias, considerando que o
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formato virtual poderia influenciar a espontancidade e a profundidade dos relatos. A
experiéncia de conduzir entrevistas a distAncia demonstrou nio apenas a importincia
da flexibilidade metodoldgica, mas também o papel essencial da Histéria Oral como
um campo dindmico, capaz de se adaptar as circunstincias e manter sua relevincia na
construcio de narrativas.

A Histéria Oral nos proporcionou acesso a testemunhos capazes de lancar luzes
sobre aspectos ndo evidenciados nos documentos escritos. A essas narrativas demos
0 mesmo tratamento que as fontes escritas ao tentar interpretd-las, compreendé-
las e articuld-las para, assim, compreender os percursos curriculares da formacgao de
professores no curso de Ciéncias da Funrei e na Licenciatura em Matemdtica da UFS].
Basecando-nos em Gomes (2012, p. 128, grifos do original), podemos afirmar que
“nenhum tipo de documento retrata o que verdadeiramente se passou” e, tampouco, os
depoimentos orais sdo donos de tal veracidade Assim, procuramos nio dar mais valor a
um tipo de fonte do que a outro, pois

Entende-se que a Histdria Oral gera fontes historiograficas e que o pesquisador, ao
analisar essas fontes, pode estabelecer uma versao acerca do contexto abordado pelas
fontes (criando, portanto, outra fonte). Num trabalho analitico dessa natureza,
uma grande variedade de recursos/fontes (e, consequentemente, de pontos de
vista) é mobilizada além dos depoimentos orais. Os pontos de vista (as verdades
do sujeito e das outras fontes disponiveis) sio postos em didlogo, sem que uma
fonte seja valorada de modo diferenciado, posto que cada um desses recursos abre
a possibilidade de conhecer perspectivas alternativas, ainda que, nao poucas vezes,
conflitantes (Garnica; Fernandes; Silva, 2011, p. 237).

A abordagem metodoldgica adotada ressaltou a importincia do cruzamento entre
diferentes fontes, permitindo uma compreensio mais ampla dos contextos investigados.
Nas préximas secoes, focalizaremos percursos curriculares nos cursos de Ciéncias da
Funrei e da Licenciatura em Matemdtica da UFS], destacando a construcio desses
itinerdrios ao longo do tempo e, particularmente, a interagdo entre circunstancias
locais e as politicas nacionais educacionais que marcaram a formagio docente nessas
instituigoes.

A Licenciatura em Ciéncias em Sdo Jo3o del-Rei

A partir de 1964, com a ditadura militar no Brasil, reformas em todos os niveis
de ensino alteraram completamente a educagio no pais (Nascimento, 2012). Em
particular, a expansio escolar em andamento requeria formar rapidamente grande
ndmero de professores. Nesse contexto, o Conselho Federal de Educacio (CFE), por
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meio do parecer do relator Newton Sucupira, passou a recomendar a formagio de
professores polivalentes para atender os niveis entdo chamados ginasial e colegial. Para
o ensino de Ciéncias e Matemdtica, foi sugerida a licenciatura curta em Ciéncias, com
duracio de trés anos, com o objetivo de preparar os professores para o ginasial. Na
falta de professores habilitados, o diplomado também poderia lecionar no colegial, mas
previa-se, também, ap6s a conclusio dos cursos, que os licenciados complementassem
os estudos para se habilitar a ministrar aulas nesse segundo nivel. Sucupira destacava
o setor de Ciéncias e Matemdtica como o mais carente de docentes e, em 1965, com
a aprovacio de seu parecer, o CFE referendou a indicagio. Data desse mesmo ano a
implantagdo das licenciaturas curtas nas institui¢oes superiores particulares brasileiras
(Faria Filho; Geber, 2016). Essa politica de formacio de professores em tempo acelerado
resultou na implementacgio de cursos em um ntmero significativo de centros urbanos
brasileiros, como foi o caso de Sao Jodo del-Rei. Resultado de mais decisoes politicas,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n° 5692, de 1971, contribuiu
inestimavelmente para o ganho de espago das licenciaturas curtas, inclusive como
substitutas das licenciaturas plenas, devido a sua previsio de formacio progressiva para
o professor conforme seu nivel de atuacdo. A habilitagio para lecionar da 52 & 82 série
do 1° grau podia ser obtida em curso de curta duragio, enquanto para o ensino de 2°
grau era necessario o diploma em curso de licenciatura plena (Brasil, 1971).

Em 1974, o CFE publicou a Resolugio 30 (Brasil, 1974), que determinava
minimos obrigatérios de contetido e duracdo das licenciaturas em Ciéncias para atender
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1971, obrigatérios a
partir de 1975. Isso significava que desde esse momento a formagio de professores em
cursos de licenciatura curta se tornaria obrigatdria e os cursos jd existentes de licenciatura
plena em Matemdtica, Fisica, Quimica e Biologia teriam que ser convertidos em cursos
de Ciéncias. Nesse momento, a FDB se movimentou para pensar as adequagdes.

No ano de 1974 o Ministério da Educagao prop6s que as Licenciaturas em Ciéncias
oferecessem habilitagoes além do que ele denominou ciclo bdsico de formagao,
que correspondia ao entdo curso de Ciéncias e que tinha cardter terminal — vocé
ganhava o diploma de Licenciado em Ciéncias. A resolugio que propds a formagio
das habilitagées, se eu nio estiver enganado, ¢ a Resolucio 30/74 do Conselho
Federal de Educagao, propondo essa modalidade de formacio. Vocé podia fazer
uma complementacio da formagio, obtendo uma nova habilitacio em Fisica, ou
em Quimica, ou em Matemdtica, ou em Biologia. Apds algum tempo, nés aqui,
j& como institui¢io publica federal — inclusive eu era coordenador na época —
trabalhamos para criar as habilitacoes em Fisica e Quimica (Marco Tulio Raposo,
2015).

Houve grandes protestos da comunidade cientifica brasileira contra essa medida
(Gomes; Almeida; Roque, 2023) e ela nao foi cumprida integralmente pelas instituicoes
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que jé ofereciam licenciaturas plenas, mas houve também aquelas, sobretudo as escolas
particulares, que extinguiram seus cursos e os substituiram pela licenciatura em
Ciéncias.?

Em Sao Joao del-Rei, o curso de Ciéncias inaugurou suas atividades em 1966.

A estrutura curricular do curso sofreu alteragoes ao longo do tempo. Ela tinha sido
concebida inicialmente como Licenciatura Plena, ainda no tempo da faculdade
Dom Bosco, logo, além das disciplinas préprias do curso — Fisica, Quimica,
Matemdtica e Biologia — tinha muitas disciplinas pedagdgicas: Psicologia da
Adolescéncia, Psicologia Infantil, Métodos e Técnicas de Ensino, dentre outras.
Além disso, todos os cursos tinham uma disciplina, que era obrigatdria, Cultura
Religiosa. Também nog¢des de Direito, Filosofia. Enfim, eles tinham vdrios
componentes que nao se limitavam a uma formacgio dos contetidos especificos.
Para completar, era uma carga hordria de mais de quatro mil horas. Eram mais de
quatro mil horas! Como Licenciatura Curta, com uma perspectiva de trabalho e de
saldrio mais baixa, a institui¢io, j4 naquele tempo, teve que promover uma redugio
da carga hordria para aquele minimo que a resolucio da qual falei preconizava
para o curso. Entdo, naquele momento, houve uma redugao bastante significativa
da carga hordria para se adequar a um curso de trés anos. Eu néo sei exatamente
quanto diminuiu, mas com certeza caiu para cerca de duas mil e poucas horas.
Foi depois de 1974, em 1976, na época da Faculdade Dom Bosco e quando a
instituigdo virou institui¢io federal, aquilo que tinha sido determinado continuou

(Marco Tulio Raposo, 2015).

A formacgio de professores no curso de Ciéncias da Funrei passou por um
processo de reestruturagio a partir de 1992. O curso foi reorganizado apés a
introducao das habilitagoes especificas em Fisica e em Quimica, o que marcou uma
mudanga substancial na estrutura da formagio docente oferecida pela instituigao. O
modelo inicial da Licenciatura Curta, que habilitava os egressos a lecionar Ciéncias,
Matemdtica e Desenho Geométrico no Ensino Fundamental, foi transformado para
incluir a possibilidade de complementagio nas dreas mencionadas, permitindo que os
estudantes pudessem atuar também no Ensino Médio.

Antes da implementagio dessas habilitagoes, a estrutura do curso era generalista,
sem grande aprofundamento nas dreas de conhecimento especifico. O curriculo era
composto por disciplinas voltadas para a formagio bdsica, com forte influéncia de
materiais diddticos do Ensino Médio, como relatou o professor Murilo:

3 A obrigagio de conversdo dos cursos em licenciaturas curtas esteve em vigor por apenas trés anos,
mas segundo Silva e Garnica (2018), a obrigatoriedade de que novos cursos para formar professores
de Matematica fossem cursos de Ciéncias permaneceu por mais tempo. Esses autores sublinham que,
mesmo com as movimentagdes que se opunham a sua criagio, os cursos de curta duragio permaneceram,
sendo extintos apenas em maio de 1999, em consequéncia da LDBEN n° 9394, de 1996.
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O curso de Ciéncias era um curso de estrutura simples, que estava levando para
pessoas que nao tinham uma boa formagio de Ensino Médio, um ensino melhor
que o deles, mas, de algum modo, ainda ligado aquele, uma vez que algumas das
[...] bibliografias eram livros de Ensino Médio (Murilo Cruz Leal, 2015).

A auséncia de um direcionamento mais aprofundado gerava criticas, especialmente
no que dizia respeito a articulagio entre os conteidos ministrados ¢ a realidade do
exercicio da docéncia.

Uma coisa boa que eu tenho lembranga daquela época ¢ que, quando eu dava aula
na Faculdade Dom Bosco, havia a sala dos professores. Em 1991 acabou com isso.
Desde entdo ¢ cada um no seu canto e o pessoal s6 se encontra para reuniio de
trabalho. Antes, todo dia no intervalo a gente encontrava as pessoas, conversava.
Hoje em dia ndo tem mais isso. Hoje em dia, cada um na sua sala, é muito dificil

encontrar e, quando encontra, ¢ s6 para regime de trabalho, em reuniio do
departamento (Marco Antdnio Claret de Castro, 2015).

Assim, a reformulagio proposta a partir de 1992 visava nio apenas atender
s demandas regionais por professores qualificados, mas também alinhar o curso as
diretrizes educacionais e académicas. A estrutura curricular apresentada no fluxograma
da época mostra que a formagio dos estudantes passou a ser organizada em dois ciclos:
um ciclo bdsico, que abrangia os primeiros seis semestres do curso, ¢ um ciclo de
aprofundamento, voltado para as habilitagoes especificas em Fisica e Quimica, que se
estendia por mais quatro semestres.

A partir de entdo, os estudantes que optavam pela complementagio passavam a
ter acesso a disciplinas especificas de suas dreas, ministradas por docentes especializados.
Nas palavras do professor Toledo,

Aos poucos eu me lembro de alguns alunos que se destacavam e é como se a gente
quisesse resgatd-los daquela formagio generalista do curso de Ciéncias e investir
neles. Mesmo nao tendo virado matemdticos, tornaram-se excelentes profissionais
nas dreas que escolheram. Sio nomes que fazem ter a sensacio de que a gente
se sentia meio que timido dentro do curso de Ciéncias também, assim como os
alunos. Quando a gente encontrava um aluno que tinha um pouquinho mais de
condigdes, a gente chamava para trabalhar junto, para ser monitor (José do Carmo

Toledo, 2015).

Outro aspecto é o papel desempenhado pelos professores e pela administracio da
Funrei no processo de reestruturacio do curso. A decisao de criar habilitagdes em Fisica
e Quimica foi tomada com base em um estudo sobre as necessidades educacionais da
regido, conduzido por professores do Departamento de Ciéncias Naturais (DCNAT),
o que demonstra uma preocupagio com a formagio de profissionais aptos a suprir
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a caréncia de docentes nessas dreas. No entanto, a Matemdtica ndo foi contemplada
com uma habilitagao especifica. Isso nos conduz a necessidade de uma reflexio mais
aprofundada sobre a importincia dessa disciplina na formagio dos professores.

Sai e fui fazer a pés-graduacdo. Contudo, havia muito incentivo para se completar
e pegar a Licenciatura Plena em Quimica ou Fisica. Agora, conversas a respeito de
procurar fora outros estudos, eu [...] nao me lembro (Aurélio José Parreira, 2015).

Isso gerou dificuldades para aqueles que pretendiam atuar como docentes de
Matemdtica no Ensino Médio.

Por outro lado, a reorganizagio curricular teve implicagoes no perfil dos egressos
do curso. Com uma formagio voltada para a especializagio, os novos licenciados
passaram a ter melhores condigées de inser¢ao no mercado de trabalho, o que aumentou
a atratividade do curso entre os estudantes, conforme dados extraidos em documentos
da Comissio Permanente de Vestibular® (Copeve) obtidos por Paiva (2016).

A andlise do fluxograma do curso de Ciéncias apds a criagio das habilitacoes
permite compreender a importdncia das mudancas implementadas na formagio de
professores na Funrei a partir de 1992. O novo modelo curricular trouxe avangos,
proporcionando uma formagio alinhada com as necessidades de docentes de Fisica e
Quimica para a Educagio Bésica. No entanto, a auséncia de uma habilitacio especifica
em Matemdtica naquele momento demonstra que ainda havia desafios a serem
superados na consolidagao da formacdo docente nessa drea. Mudancas de grande porte
na politica educacional brasileira tiveram papel crucial nas modificagdes na formagao
de professores e particularmente na criagao da licenciatura plena em Matemdtica em

Sio Joao del-Rei.

DaLicenciatura em Ciéncias a Licenciatura em Matematica:
mudancas politicas e diferengas entre os percursos curriculares

Até o inicio da década de 1990, a formagio de professores de Matemdtica em
Sdo Joao del-Rei ocorria exclusivamente no curso de Ciéncias da Fundagao de Ensino
Superior de Sio Joao del-Rei (Funrei), estruturado como uma licenciatura curta. Os
graduados estavam habilitados a lecionar Matemdtica e Desenho Geométrico no
Ensino Fundamental, mas, para atuar no Ensino Médio, precisavam buscar formagao
complementar em outras institui¢oes. A promulgacio da nova Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDBEN), reforcou essa demanda ao estabelecer a obrigatoriedade da formagio

4 Ao escrever o presente texto, em 2025, verificamos que a pdgina da UFS] em que esses dados se
encontram registrados foi retirada do ar.
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docente em nivel superior para a Educagio Bésica, tornando urgente a ampliacio da
oferta de licenciaturas plenas.

Apesar de a Matemdtica ndo ter sido contemplada inicialmente com uma
habilitagio especifica no curso de Ciéncias de Sio Jodo del-Rei, havia um crescente
interesse dos estudantes pela disciplina. A professora Romélia Mara Alves Souto
destacou que

[...] havia alunos que despertavam interesse para Matemdtica ou para licenciatura.
A gente percebia que muita gente se interessava pela parte relacionada ao ensino
de Matemdtica. Tanto é que isso foi um dos pontos que contaram na hora de criar
o curso de Matemdtica. A gente viu que tinha demanda, tinha gente interessada,
tinha gente procurando (Romélia Mara Alves Souto, 2021).

No entanto, a estrutura do Departamento de Ciéncias Naturais (DCNAT) nio
priorizava a formagio especifica em Matemdtica, levando muitos estudantes a optarem
por cursos particulares. Como relatou o ex-aluno Diogo Geraldo Rios:

[...] antes da implementagio do curso de Matemdtica, as pessoas que davam aula
de Matemdtica eram as que tinham feito o curso de Ciéncias da Funrei. Entdo
elas tinham, na verdade, licenciatura curta. Para quem quisesse cursar licenciatura
plena em Matemdtica, teria de ir até Barbacena estudar na Unipac, que ¢ uma
instituigdo particular de l4. Por exemplo, eu mesmo me organizava para cursar
Matemidtica em Barbacena (Diogo Geraldo Rios, 2021).

A necessidade de um curso voltado especificamente para a formagao de professores
de Matemdtica foi intensificada por uma mudanga politica local: a transformacio da
Funrei em Universidade Federal de Sio Joo del-Rei (UES]).> O entio diretor executivo,
professor Mdrio Neto Borges, incentivava a criacdo de novos cursos para fortalecer a
instituicao.

O curso nio foi criado porque a universidade se transformou. Foi mais porque
a gente estava querendo se transformar numa universidade federal e, para isso, a
gente precisava impulsionar a Funrei em vdrias direcoes. [...] J4 como UES], o curso
teve sua primeira turma, mas esses cursos ajudaram no processo de transformagio

de Funrei para UFS] (Romélia Mara Alves Souto, 2021).

Assim, a licenciatura em Matemdtica integrou esse movimento de expansio
institucional.

5 A Funrei tornou-se a UFS] no dia 21 de abril de 2002, como parte de um processo de expansio do
ensino superior publico. A mudanga garantiu maior autonomia académica, crescimento do corpo
docente e ampliagio da oferta de cursos, incluindo a Licenciatura em Matematica, fortalecendo a
formagio de professores na regido.
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Para viabilizar a criagio do curso, uma comissao interna foi formada no
Departamento de Matemdtica, Estatistica e Ciéncia da Computagio (DMATE). O
projeto pedagégico foi elaborado seguindo as diretrizes curriculares nacionais e buscando
uma formagio s6lida em contetidos matemdticos essenciais, distinta da abordagem mais
voltada para o Célculo do curso de Ciéncias. A licenciatura foi oficialmente autorizada
pelo Ministério da Educa¢io (MEC) em outubro de 2001, tendo o primeiro vestibular
sido realizado ainda no mesmo ano. As aulas comegaram em 2002, coincidindo com a
conversdo da Funrei em UES]. Como explicou o professor Toledo,

[...] o curso de Ciéncias influenciou na criagao do curso de Matemdtica, mas o que
aconteceu foi que criamos um ambiente de formagio especifica para Matemdtica e
as motivagoes foram variadas. [...] O que aconteceu foi que nés criamos o ambiente
de formacio especifica em Matemdtica e as motivagoes foram variadas (José do

Carmo Toledo, 2015).

Os trabalhos para a construgio do primeiro projeto pedagdgico comecaram em
2001 e foram concluidos em 2002, j& com o curso em funcionamento. A aprovagio
final pelo Conselho Académico ocorreu em fevereiro de 2003. A estrutura curricular
seguiu a Resolugio CNE/CP ne 1, de 18 de fevereiro de 2002, que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio de Professores da Educagao Bdsica,
mas mostrou-se confusa para os alunos das primeiras turmas: “No inicio, o fluxograma
do curso nao estava bem organizado. Isso gerava muitos problemas para os alunos”
(Diogo Geraldo Rios, 2021).

Uma das inovagées do curriculo de 2003 foi a categorizagio das disciplinas em
trés blocos: formagio matemdtica, formagio do professor e disciplinas integradoras.
Estas dltimas englobavam temas relacionados a outras 4reas, mas afins aos futuros
professores, tais como Informdtica e Fisica.

Para aquele momento, esse curriculo pensado foi bastante inovador se a gente
lembrar que, naquela época, ainda estavam muito em vigor as licenciaturas no
formato 3 +1° (Romélia Mara Alves Souto, 2021).

A gente tem essa sensagdo de que o curso foi um bacharelado com nome de
licenciatura, mas, quando olho a grade, vejo que a proposta era formar professores
(Francilene Barbosa dos Santos Silva, 2021).

Contudo, a légica subjacente & separacio entre conteddos matemdticos e
pedagégicos ainda persistia.

A gente conseguiu mudar a concepgio, apesar de néo ter conseguido implementar
tudo. A gente conseguiu garantir que as questoes da formacio do professor fossem
conectadas principalmente nas disciplinas da drea pedagdgica, mas, na 4rea de
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Matemdtica, a gente nao conseguiu isso (Romélia Mara Alves Souto, 2021).

Os primeiros perfodos do curso foram marcados pelo impacto que a abordagem
conteudista dos temas matemdticos causou nos alunos.

No caso da Geometria Espacial, o professor Francinildo se destacou muito para
mim porque, depois do choque inicial, ele mostrou outro estilo de Matemdtica.
Essa forma de estudar despertou em mim paixao pela Geometria (Gheyza Ferreira
da Silva, 2021).

O ensino do Célculo tinha um formato diferenciado, fragmentado em virias
disciplinas, o que dividiu opinioes. Fldvia Moraes Simées, aluna ingressante em 2009,
comentou:

Minhas melhores memérias sio de, finalmente, aprender o Célculo. Uma coisa
que eu achava bastante interessante, quando estava no curso, era que o Célculo era
muito dividido, entio vocé via tudo com muita calma e com muito detalhe. Eu
gostava disso (Fldvia Moraes Simées, 2021).

No entanto, essa estrutura gerou problemas institucionais, pois as disciplinas de
Célculo da licenciatura nio tinham equivaléncia com as de outros cursos, dificultando
0 aproveitamento académico dos alunos reprovados.

Outra questio foi o Estdgio Supervisionado, que enfrentou desafios no inicio
com a falta de docentes para coordend-lo e a auséncia de uma disciplina especifica para
sua realizagao.

Com o passar dos anos, tornou-se evidente a necessidade de mais uma
reformulacio do curso para adaptd-lo as necessidades do momento. Algumas
disciplinas, como Introdugio a Informdtica, foram ficando obsoletas, enquanto outras,
por uma imposicio legal, precisavam ser ensinadas, como é o caso de Libras. A nova
matriz, aprovada em 2011, marcou um segundo percurso curricular da licenciatura
em Matemdtica da UFS]. Em outras palavras, a reforma de 2011 teve como objetivo
garantir que a formagio dos licenciados fosse mais alinhada as necessidades do ensino
de Matemdtica na Educagio Bdsica, ampliando a inser¢do da pritica como componente
curricular e promovendo maior equilibrio entre disciplinas matemdticas e pedagégicas.

Areforma curricular de 2011

A primeira reformulagio curricular da Licenciatura em Matemdtica da UES]
comecou a set planejada a partir de uma avaliacio realizada por uma comissio do
MEC, que visitou o curso no ano de 2005, quando a primeira turma estava concluindo
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a graduacdo. O resultado desse processo foi o reconhecimento oficial do curso
pela Portaria n® 253, de 26 de janeiro de 2006. No entanto, junto ao reconhecimento,
o relatério da comissio apontou fragilidades na estrutura do curso, sugerindo
mudangas na organizacio diddtico-pedagdgica, na ampliagio do quadro docente e na
infraestrutura fisica do departamento.

Apesar de o relatério indicar a necessidade de reformas imediatas, a mudanca
curricular nao pdde ser implementada de imediato. O antigo DMATE, que naquele
momento se tornara Departamento de Matemdtica e Estatistica (Demat), contava
com um ntmero reduzido de docentes efetivamente envolvidos na administragao da
graduagio, o que dificultava uma reformulagio substancial. Além disso, a expansio
prometida pela administragio da universidade em termos de contratacio de professores,
quando da conversio em UFS], nio havia sido concretizada até entdo. As politicas
educacionais para o ensino superior abragadas pelo Governo Federal foram o principal
fator na mudanca da Licenciatura em Matemdtica da UFS]. Em especial, indicamos a
implementagio do Programa de Reestruturacio e Expansio das Universidades Federais
(Reuni) como politica puiblica educacional importante, que possibilitou a contratagio
de novos docentes e resultou em uma maior dedicagio de alguns professores a gestao
do curso.

Com um corpo docente mais robusto ¢ um ambiente académico propicio, em
2010 foi instituida uma comissio para reformular o curriculo da Licenciatura em
Matemadtica, dando origem & matriz curricular de 2011. Essa reformulacio no ocorreu
apenas para atender as demandas do Ministério da Educacio, mas também porque a
estrutura anterior apresentava desafios prdticos para os estudantes, principalmente no
que dizia respeito & organizacio da carga hordria e a sequéncia das disciplinas.

Um dos pontos centrais da mudangca se deveu a necessidade de adequagio da carga
hordria do curso as normativas da universidade. Como apontou a professora Fldvia
Cristina Figueiredo Coura:

Naquela ocasido, a UFS] tinha uma hora-aula de 50 minutos, mas contabilizava
essa aula de 50 minutos como equivalente a 1 hora. Com isso, o curso, que deveria
ter o minimo de 2800 horas de carga hordria, a rigor, quando a gente fazia as contas,
tinha menos que o minimo estabelecido em resolugio. Essa comissdo indicou isso,
e isso motivou a reforma curricular de 2011 (Fldvia Cristina Figueiredo Coura,
2021).

Além da questdo da carga hordria, a reformulacio visava reorganizar as disciplinas
para dar maior fluidez ao percurso académico, permitindo que os licenciandos tivessem
uma progressio mais ldgica em seus estudos.

Nesse contexto, a matriz curricular de 2011 foi elaborada com dois objetivos
principais: reestruturar a organizacio das disciplinas para evitar engessamentos
e aproximar a formagio matemdtica do ensino de Matemdtica na Educacio Bisica.
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Nesse sentido, algumas mudangas foram centrais.

Com o novo curriculo, as disciplinas foram redistribuidas, buscando evitar o
acimulo de barreiras para os estudantes que eventualmente fossem reprovados em
algumas matérias. No entanto, essa maior flexibilizacio trouxe desafios inesperados.

Nés tentamos experimentar que o curriculo fosse mais flexivel, que tivesse um
minimo de amarras de pré-requisito. Mas, na minha opinio e na opinido de vérios
colegas que se manifestaram no colegiado sobre isso, ndo deu muito certo. Tanto
o de 2003 quanto o de 2019 tém uma dependéncia muito grande de um perfodo
para o outro. Nesse curriculo, muita coisa ficou liberada para o aluno poder fazer.
A gente tentou amarrar somente as coisas que eram indispensdveis mesmo. Por
exemplo, ndo podia fazer Cdlculo II sem Célculo I (Romélia Mara Alves Souto,
2021).

A auséncia de pré-requisitos mais rigidos permitiu que alguns alunos, reprovados
em muitas disciplinas, avangassem em contetidos para os quais ainda nio tinham a
maturidade académica necessdria, gerando dificuldades de aprendizagem e desempenho.

Diferentemente da matriz curricular de 2003, que mantinha uma separacio
evidente entre disciplinas matemdticas e pedagdgicas, a matriz de 2011 buscou promover
uma maior integrago entre o conteido matemdtico e sua aplicagio no ensino.

Essa preocupacio em formar ou em estabelecer essa relacdo mais rica com o ensino
de Matemdtica se fez presente nessa conversa de 2011. Contudo, ao analisar o
curriculo daquele ano, a gente consegue ver que foram inseridas algumas propostas,
apesar de nio termos avancado tanto (Fldvia Cristina Figueiredo Coura, 2021).

Uma novidade na estrutura foi a criagio de disciplinas denominadas “Prdtica
Pedagégica”, que passaram a integrar a grade curricular com o intuito de aproximar os
licenciandos da realidade da Educacao Bésica.

Nés tentamos observar essa questio de lecionar pensando na formagio do
professor. Tinha mais a ver com quem conduzia a disciplina do que com a ementa.
Lecionar Célculo I pode ser feito no esquema ‘teorema, coroldrio, demonstragio,
exercicios’. Mas, e af? Para qué serve isso? Poderfamos usar o GeoGebra ou uma
outra ferramenta (Fabiola de Oliveira Miranda, 2021).

Esse esforgo buscava evitar que os alunos da licenciatura fossem formados com
uma visao excessivamente tedrica da Matemadtica, sem uma relagao clara com o ensino.
A matriz de 2011 trouxe outra inovagio: a obrigatoriedade do Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC). Essa adigio visava desenvolver a capacidade de pesquisa dos
licenciandos, incentivando a producio de conhecimento sobre ensino e aprendizagem
da Matemitica. Contudo, sua implementagio gerou desafios devido a carga hordria
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reduzida e ao fato de o curso ser noturno.

A inser¢iao do TCC foi um ganho para a formagdo, mas eu penso que, também,
precisou ser repensada. Os TCCs se tornaram uma sobrecarga muito grande tanto
para os alunos quanto para os professores [...]. O TCC contava, no curriculo de
2011, com carga hordria total de quatro horas, o que fazia com que se tornasse uma
atividade extra de um curso noturno (Romélia Mara Alves Souto, 2021).

O Estdgio Supervisionado também foi reformulado na matriz curricular de 2011.
Foi criada uma disciplina especifica chamada Supervisio de Estdgio, que permitiu um
acompanhamento mais préximo dos estagidrios. Isso solucionou um problema antigo,
j& que antes os professores orientadores nao tinham carga hordria especifica para essa
atividade.

As pessoas que orientavam estdgio eram sempre os mesmos — os poucos da drea
da Educacdo — e a gente ficava sobrecarregada. Uma maneira de obrigar que isso
fosse computado foi inserir algumas horas do estdgio na grade hordria, como
uma disciplina de 36 horas, porque, na hora de distribuir as disciplinas dentro do
Departamento, essa disciplina entrava na distribui¢o e af tinham que contar na
carga hordria do professor (Romélia Mara Alves Souto, 2021).

Essa mudanga permitiu que os orientadores se deslocassem até as cidades onde os
licenciandos realizavam o estdgio, tornando a experiéncia mais formativa.

A reformulagao curricular de 2011 representou um avanco na estruturagio da
Licenciatura em Matemdtica da UFS]J, buscando aproximar a formagio matemdtica
da prdtica docente e melhorar a organizacio curricular. Entretanto, desafios ainda
permaneceram, como a persisténcia da dicotomia entre Matemdtica e Educacio
Matemdtica, a dificuldade na adaptagio dos alunos ao percurso curricular e a necessidade
de novas reformas para integrar ainda mais o ensino a realidade da Educagio Bésica.

Em 2019, a matriz curricular da Licenciatura em Matemdtica da UFS] passou por
sua segunda grande reformulagio, nao detalhada neste artigo, motivada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) de 2015 (Brasil, 2015), que exigiam uma maior
integragdo entre a formagcio inicial e a prética docente. Embora a mudanca curricular
de 2011 tenha buscado superar fragilidades apontadas pelo MEC, ainda havia desafios,
como a rigidez do fluxo de disciplinas e a separagdo entre contetidos matemdticos e
pedagégicos. O novo curriculo redistribuiu as disciplinas para equilibrar melhor teoria
e pratica, incorporou temas como Etnomatemdtica e Matemdtica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, além de fortalecer a interlocu¢io com a Educagao Bdsica. A
reforma também coincidiu com a criagio do curso de bacharelado em Matemdtica,
promovendo maior flexibilidade na oferta de disciplinas. Com isso, a licenciatura
passou a priorizar uma formagio mais contextualizada, ampliando as oportunidades
para que os futuros professores desenvolvessem competéncias alinhadas as demandas
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educacionais mais recentes naquele momento.

Consideracdes finais

Este artigo focalizou os percursos curriculares na formagio de professores de
Matemdtica em Sdo Jodo del-Rei e, nele, procuramos evidenciar a influéncia das
politicas educacionais na estruturagio dos cursos e na consolidacio das préticas
formativas. Desde a implementagio da licenciatura curta em Ciéncias na Funrei até a
consolidagio da Licenciatura em Matemdtica na UFS], as mudancas refletem tanto as
diretrizes nacionais quanto os desafios locais no processo de formagao docente.

Conforme destaca Goodson (2008), o curriculo se constrdi em diferentes niveis e
dreas, sendo fundamental compreender sua formulagao para além do que estd prescrito
oficialmente. Nesse sentido, a trajetdria analisada demonstra essa dindmica, na medida
em que a formacio de professores foi impactada por politicas como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e
programas federais voltados 4 expansio e reestruturacio do ensino superior. As reformas
curriculares de 2011 e 2019 buscaram superar limitagoes do curriculo prescrito e
aproximé-lo do curriculo em agao, enfatizando a articulagio entre o conhecimento
matemdtico e as praticas docentes na Educacio Bdsica.

No campo das prdticas educativas, notamos um movimento para aproximar
a formacdo dos licenciandos da realidade da sala de aula. A inclusdo de disciplinas
como Pritica Pedagdgica, a reformulagio do Estdgio Supervisionado e a exigéncia do
Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) ilustram essa preocupagio. Contudo, como
destaca Goodson (2008), estudar apenas o curriculo formal pode ser limitador, ¢ a
experiéncia dos professores e alunos relatada nas entrevistas revela que os desafios
persistem, especialmente na integragdo entre teoria e pratica.

Dessa forma, os percursos curriculares analisados reforcam a interdependéncia
entre politicas educacionais e prdticas educativas de formacio de professores. A
trajetdria da formacdo docente na UES] lanca luzes sobre movimentos importantes, mas
também aponta para a necessidade de revisdes continuas que garantam uma formagao
contextualizada e alinhada s demandas do ensino de Matemdtica. O entendimento
de que o curriculo é um processo em movimento, e nio apenas um conjunto fixo
de diretrizes, é essencial para a construcio de propostas mais eficazes e significativas
para a formagio de professores. Para compreender o que ocorre nesse processo em
movimento, a Histéria Oral representa uma contribui¢ao inestimdvel.
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