ARTIGOS

Educacdo, memoéria e histérias de vida:
usos da histéria oral

Valeska Fortes de Oliveira*

“Escrever ¢ tantas vezes lembrar-se do que nunca existiu. Como
conseguirel saber do que nem ao menos sei? Assim: como se me
lembrasse. Com um esforco de memoria, como se eu nunca ti-
vesse nascido. Nunca nasci, nunca vivi: mas eu me lembro, e a
lembranca ¢ em carne viva.”

Clarice Lispector

Introduzindo nosso cendrio de fala/escrita

Este texto se propde a mostrar as incursdes da educacio nos territérios
da historia oral, trabalhando com memérias de professores através de pro-
jetos de investigagio/formagio que temos construido de forma interins-
titucional e interdisciplinar entre professores de uma rede de pesquisa.
A pesquisa integrada intitulada “Laboratorio de Imagens: Signifi-
cagdes da Docencia na Formagio de Professores”,! construida a partir de
referéncias teoricas no campo do imaginario social e da formacio de pro-
fessores, desdobrou-se em outras tematicas, como historia oral, histdria

Professora titular do Programa de Pds-Graduagio em Educagio da Universidade Federal de Santa Maria,
onde coordena o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio e Imaginario Social (www.ufsm.br/gepeis).
' Pesquisa apoiada pelo Plano Sul de Pesquisa do CNPq - através de recursos orcamentarios e bolsas
de iniciagio cientifica e de apoio téenico -, pela Fapergs e pelas instituicées envolvidas na rede de
mnvestigagio/formagio.
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de vida, memoria educativa, género, processos formativos e saberes
docentes.

Nosso primeiro projeto de pesquisa integrado, “Imagens de Profes-
sor: Significagbes do Trabalho Docente”, que envolveu instituicdes do
Rio Grande do Sul e resultou numa produgio coletiva com participantes
de outros estados, ja sinalizava a necessidade de adentrarmos com mais
profundidade em territérios de producio que vinham acolhendo as nos-
sas investigagdes e as producdes delas resultantes. Estivemos, entre os
anos de 1999 e 2003, em eventos de historia da educagio, de histéria oral
e de formagio de professores, em nosso pais e fora dele, discutindo nos-
sos dialogos e incursdes com grupos de diferentes areas do conhecimento.

O Laboratorio de Imagens foi um projeto gerado a partir de nosso
desejo, ja mais audacioso, de realizar experimentagdes com a memoria,
através das narrativas das mulheres professoras que vinham de espagos e
tempos diferentes, em termos de formagio e atuagio profissional, e que,
como “colaboradoras” das nossas pesquisas, decidiam fazer da sua histé-
ria de vida também a construgio da histéria da docéncia, da histdria da
profissio.

Ao longo desses anos, fomos construindo algumas convicgdes que
vinham sendo compartilhadas com outros autores, também de outros
contextos geograficos. Esses autores nos fizeram insistir na idéia de siste-
matizar o que tinhamos produzido, através de um banco de imagens, e de
incluir outros aportes teoricos, tals como o proprio conceito de imagem,
que, ampliado em determinado momento, passou a abranger a fotografia.

Nesse movimento criativo ¢ produtivo, uma das convicgdes era a de
que estavamos trabalhando no dmbito nio somente da pesquisa, mas tam-
bém da formagio de professores, e que o bindmio investigacio/forma-
¢30 ja era um fato entre nos.2 Nos acréscimos que fomos fazendo, inclu-
1mos nesse bindmio a concepgio de autoformacio, acompanhada de uma
reflexdo sobre a possibilidade de os professores nio se constituirem so-
mente em colaboradores das nossas pesquisas, mas também em “pesqui-
sadores de s1”.

Como pesquisadores de - e através de - suas histdrias de vida, che-
gamos aos saberes que eles vém construindo ao longo de suas trajetérias
pessoais e profissionais, nos diferentes espagos/lugares/tempos

Sobre essa reflex3o, ver Kurek e Oliveira (2002).
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formativos: a escola, a universidade, os cursos de formacio continuada,
os colegas, as associages, os sindicatos.

O significado da oralidade na construgio de identidades e da memé-
ria social, entre mulheres professoras, abriu fronteiras e gerou novas arti-
culagbes na produgdo de conhecimentos sobre e para a formagio de pro-
fessores.

Nossos afetos e afinidades com a histéria oral

Temos participado, desde 1997, de eventos organizados por diferentes
grupos de universidades brasileiras® e, também, de eventos promovidos
pela Associagio Internacional de Historia Oral. Com trabalhos de histé-
ria oral, participamos, desde 1998, dos Encontros Nacionais de Didatica
e Praticas de Ensino, através de simpdsios, mesas e posteres de alunos de
graduagio e pos-graduagio. Em Aguas de Linddia, nosso grupo* apre-
sentou a pesquisa interinstitucional “Imagens de Professor: SignificagGes
do Trabalho Docente” por meio de varios projetos gerados a partir dela.

Temos observado que a participagio da educagio ainda é timida e
pouco freqiiente nos eventos de “oralistas”, em que ha uma insercio mai-
or de historiadores, antropologos, gebgrafos e socidlogos. Essa mesma per-
cepgio for confirmada atraves de nossa participagio em unma mesa® na X1
Conferéncia Internacional de Histéria Oral, realizada em junho de 2000 em
Istambul, na Turquia. Eramos, nesse evento, poucos pesquisadores da area
da educagio trabalhando com histéria oral, e saimos da conferéncia desa-
fiados a nos mostrar mais no nosso pais, pois, a partir dessa data, passa-
mos a ter na presidéncia da Associagdo Internacional uma brasileira, a pes-
quisadora Marieta de Moraes Ferreira.

No ano seguinte (2001), participamos, com varios trabalhos, de
mesas do IV Encontro Regional Sudeste de Historia Oral, intitulado

4 A Assoctagio Brasileira de Histéria Oral organiza seus préprios eventos, os quais sio promovidos em
diferentes instituigdes e estados do Brasil, alémn de demais eventos regionais.

* Grupo de Estudos e Pesquisas em Fducagio e Imaginario Social (GEPEIS).

> Otrabalho que apresenter na mesa com dois colegas brasileiros se intitula “Género e historias de vida
de profesores” (“Gender and the life history of a teacher”) e foi publicado no vol. Il de Crossroads of
History: Expertence, Memory, Orality, IOHA Conference, Istambul, 200C.
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“Dimensdes da Historia Oral”, organizado pela Fundagio Oswaldo Cruz
e Casa Oswaldo Cruz, no Rio de Janeiro. Esse evento, no qual ja éramos
mais que um pequeno grupo, teve um significado especial em minha tra-
Jetoria pessoal e profissional, pois me possibilitou conhecer a professora
Inés Assuncio de Castro Teixeira, que, assim como a hist6ria oral, tornou-
se um dos meus afetos.

As narrativas de professoras:
o trabalho da memdaria e a oralidade

Inicialmente chamadas por nés de “membérias educativas”, as produgdes
resultantes das pesquisas, a partir do trabalho colaborativo de professo-
ras das redes municipal, estadual e particular, da educacio infantil ao
ensino superior, nos fizeram perceber, como as pesquisadoras do
GEDOMGE,® da Faculdade de Educagio da Universidade de Sio Paulo,
que, “ao serem produzidos, os relatos visavam a uma espécie de recons-
tituigdo de experiéncias capaz de provocar a localizagio de episddios sig-
nificativos ao longo do processo de formacio na histéria de vida escolar
e extra-escolar das pessoas” (Souza et al., 1996, p. 61).

A histéria oral recupera aspectos individuais de cada sujeito, mas ao
mesmo tempo ativa uma memoria coletiva, pois, a medida que cada indi-
viduo conta a sua histéria, esta se mostra envolta em um contexto sécio-
historico que deve ser considerado. Portanto, apesar de a escolha do mé-
todo se justificar pelo enfoque no sujeito, a analise dos relatos leva em
consideragio, como ja fo1 abordado anteriormente, as quest&es sociais
neles presentes.

“Assim, a historia oral representa a realidade com as respectivas
diferengas, explora as relagdes entre memoria e historia, coloca em
evidéncia a construgao dos atores de sua propria identidade, reco-
nhece que as lembrangas sio as artes do individuo e redimensiona
as relagGes entre passado e presente, ao perceber que o passado é
construido segundo as necessidades do presente, chamando a aten-

”

¢do para os usos politicos do passado.” (Lucena, 1999, p. 24)

& Grupo de Estudos sobre Docéncia, Memoria e Género.
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A oralidade implica o trabalho da memoria e, ainda, o trabalho da
palavra, do que é dito e do que é silenciado, pois o siléncio, na perspecti-
va que compartilhamos com Orlandi (1993, p. 33-34), “nio fala. O silén-
cio é. Ele significa. Ou melhor: no siléncio, o sentido e. {...) O siléncio nio
esta disponivel a visibilidade, nio ¢ diretamente observavel. Ele passa pe-
las palavras. Nio dura. S6 & possivel vislumbra-lo de modo fugaz. Ele es-
corre por entre a trama das falas”. O siléncio esta na trama do trabalho
da memoria, e, como aponta Portelli (1996, p. 68-69), “estes procedimen-
tos da oralidade pdem em evidéncia o trabalho da palavra, da memoria,
da consciéneia”. O trabalho dessa consciéncia, segundo o autor, “mani-
festa-se na entrevista pelo fatigante trabalho da palavra”.

O trabatho meticuloso do pesquisador reside, também, em traduzir
todo esse quebra-cabeca, montando, categorizando e tratando as pegas a
partir dos aportes tedricos escolhidos. Essa ¢ uma das etapas da pesquisa,
na qual o qualitativo estara sendo garantido pelo trabalho criativo e con-
sistente do pesquisador em tecer articulages entre as fontes empiricas e
as fontes tedricas, entre o particular e o geral, entre o especitfico e 0 mo-
mento historico a partir do qual as falas estio sendo produzidas. Segun-
do Thompson (1992, p. 292), “a pessoa que faz a fita também é a mais
capaz de garantir a precisdo da transcrigao”.

De acordo com as questdes éticas da historia oral, tomamos cuida-
do com a preservacio da identidade das pessoas, buscando sua autoriza-
¢lo para o uso publico das transcri¢des, dos depoimentos orais e dos
escritos autobiograficos. Os professores receberam seus relatos ja trans-
critos, para que os lessem, os alterassem quando julgassem necessario e
selecionassem o que disponibilizariam a divulgagido publica e o que deve-
ria ser restrito ao grupo de pesquisadores. Também ficou a critério dos
professores usar ou nio um pseuddnimo.

Entre as inclusdes que fomos fazendo no trabalho com a histéria
oral, estio a fotografia e aquilo que esse tipo de imagem aciona nos pro-
cessos em que a memoria é estimulada a trabalhar e a reconstruir lem-
brancas/imagens/sentidos. As imagens fotograficas nos falam de tem-
pos, de lugares, de acontecimentos e de experiéncias, entendidas aqui, em
conformidade com Bondia (2002, p. 21), “como o que nos passa, o que
nos acontece, o que nos toca”. O processo de reavivamento das lem-
brancas através de um trabalho mais refinado da memoria é visualizado
nos nossos projetos de investigacio/formagio de professores. Os baus,
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as caixinhas e os albuns, ao serem trazidos para os trabalhos de escrita
autobiografica, ou no momento da entrevista, permitem que as pessoas
reconstruam imagens com mais detalhamento e sentimento.

Uma outra forma de utilizagio da fotografia e da histdria oral pelos
participantes da rede ocorre no espago de vivéncia e de experimentacio,
intitulado por alguns de oficina, onde os dois dispositivos - a oralidade e
a fotografia - possibilitam uma aproximagio com as representaces e os
saberes construidos pelos professores, ao longo das suas trajetérias de
vida pessoal e profissional. Concordamos, assim, com Kramer (2001, p.
177-8), quando ele diz que “nesta relagio da fotografia com a meméria, a
narrativa e a leitura/escrita, as imagens antes fixadas pelo acervo fotogra-
fico dialogam com o acervo imagético do pesquisado. Cada histéria, cada
fragmento, cada foto, cada olhar constitui-se no movimento de refo-
tografar as imagens ja fotografadas pela lente.”

O agugamento da memoria (Demartini, 1997) por meio da analise
de fotos durante o processo de entrevista nos aproxima de detalhes que,
muitas vezes, sio desconsiderados quando a meméria trabalha para fazer
reconstrucoes tendo somente o suporte da oralidade. Através das foto-
grafias, temos outros possiveis textos, pois nos aproximamos de compor-
tamentos, de culturas e de 1deologias vividas em tempos/espagos que a
historia oral busca trazer a tona. Como afirma Joutard (2000, p. 33),

“a for¢a da histéria oral, todos sabemos, é dar voz aqueles que

normalmente ndo a tém: os esquecidos, os excluidos ou, reto-

mando a bela expressio de um pioneiro da historia oral, Nuno

Revelly, os ‘derrotados’. Que ela continue a fazé-lo amplamente,
B L A 5 doo ey

mostrando que cada individuo é ator da histdria”,

No nosso caso especifico, temos duas categorias incluidas nas ins-
piragdes iniciais da historia oral: mulheres e professoras. Lembro até hoje
que, num dos primeiros trabalhos que realizamos numa escola municipal
de Santa Maria, uma das colaboradoras perguntou o que ela teria de tio
importante para contar a uma pesquisa da universidade. E como se ela
perguntasse o que uma professora tem a contar, sendo uma pessoa co-
mum e, ainda, uma mulher comum. Um grupo soctal que até bem pouco
tempo ndo tinha direito a instru¢io, e nem mesmo direito ao voto, as
mulheres estio hoje no espago da docéncia, construindo-se como
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profissionais, com todos os paradoxos presentes na cultura docente e na so-
ciedade, como se isso fosse um habitus e elas estivessem “naturalmente” fa-
dadas ao magistério. Joutard (2000, p. 33-34) nos lembra:

“Nio se pode esquecer que, mesmo no caso daqueles que domi-
nam perfeitamente a escrita e nos deixam memorias ou cartas, o oral
nos revela o ‘indescritivel’, toda uma série de realidades que rara-
mente aparecem nos documentos escritos, seja porque sao conside-
radas ‘muito msignificantes’ - € o mundo da cotudianidade - ou
inconfessavels, ou porque sio imposstveis de transmitir pela escrita.
E através do oral que se poade apreender com mais clareza as
verdadeiras razes de uma decisao; que se descobre o valor de malhas
tdo eficientes quanto as estruturas oficialmente reconhecidas e visi-
vels; que se penetra no mundo do imaginario e do simbélico, que
¢ tanto motor e criador da historia quanto o universo racional.”

E com todos esses sentidos que nos aproximamos da historia oral
da memorta, com o mtuito de conhecer os imaginarios e os saberes
construidos pelos professores ao longo das suas trajetdrias de vida.

As histérias de vida como projetos de conhecimento

As narrativas tambem foram se constituindo, a0 longo das nossas imnvesti-
gacdes, em projetos de conhecimento, pots estavamos trabalhando com
pessoas adultas, com uma trajetoria histérica de esquecimento, de baixa
auto-estima ¢ de profanagio do seu proprio campo profissional.

Se a abordagem biografica, como uma experiéncia formadora, “é
um outro melo de observagido de um aspecto central das situagdes edu-
cativas, € porque ela permite uma interrogacgao das representacdes do sa-
ber-fazer e dos referenciais que servem para descrever e compreender-se
a si proprio no seu ambiente humano e natural” (Josso, 2002, p. 28). Os
registros traduzidos na oralidade pelo trabalho da memoria trazem a tona
os processos formativos significativos ¢ as aprendizagens neles cons-
truidas, bem como os movimentos identificatorios — as identidades trans-
formadas pelas experiéncias vividas em tempos/espagos como pessoa e
profissional.
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A narrativa de si nos faz adentrar em territorios existenciais, em re-
presenta¢des, em significados construidos sobre a docéncia e sobre as
aprendizagens elaboradas a partir da experiéncia. Ela insere o(a) pro-
fessor(a) num processo de investigagio/reflexio sobre seus registros.
Disse uma colaboradora de uma das nossas pesquisas: “A gente fala, e
sai dali da entrevista pensando, e continua pensando e refletindo sobre
aquelas coisas todas que foram ditas™. Segundo Josso (2002, p. 28):

“asituagio de construgio da narrativa, porque exige a narragio
de s1, sob o angulo da sua formagio, por meio do recurso a re-
cordagBes-referéncias que balizam a duracio de uma vida, exige
uma atividade psicossomatica em varios niveis. No plano da
interioridade, implica deixar-se levar pelas associagdes livres para
evocar as suas recordagdes-referéncias e organizi-las numa coe-
réncia narrativa a volta do tema da formagio. A socializagio da
autodescrigio de um caminho, com as suas continuidades e rup-
turas, implica igualmente competéncias verbais e intelectuais que
estdo na fronteira entre o individual e o coletivo.”

O trabalho co-interpretativo do investigador exige escuta e, tam-
bem, capacidade de compreensio ¢ de uso de referenciais de interpre-
tagdo (Josso, 2002). Esse trabalho analitico viabiliza o projeto de conhe-
cimento e de formagio/autoformacio.

Na tentativa de ilustrar a exigéncia de referéncias teoricas no traba-
lho interpretativo, trazemos fragmentos da pesquisa realizada por Mon-
tagner {2000, p. 208-9), que, ao perguntar o que € comportar-se Como
prolessora, categoriza e conversa com autores como Michel Foucault -
sobre os processos de disciplinarizagio/escolarizacio do corpo -, Pierre
Beourdieu ~ sobre a “somatizagdo das relacdes de dominagio” e a cons-
trucao do habutus - e, ainda, Joan Scott, Perrot, Louro, Bruschini e Ama-
do - sobre as questées de género.

“O trabalho de socializagio, do corpo em primeiro lugar, tem como
objetivo introjetar limites que devem ser bem estabelecidos, e € fun-
damental eles aparecerem vincados no corpo. Isso pode ser observa-
do nas umagens instituidas que se tem das professoras, tanto nas pro-
prias praticas escolares quanto na disposigio de muitas disciplinas, as
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quais parecem tentar imprimur, moldar em seus corpos disposi¢oes,
atitudes, habitos, comportamentos que, em um dado instante ¢ local
social, sdo vistos como compativeis com a docéncia. Essa caracteris-
tica aparece em entrevistas com algumas professoras pesquisadas: -
Qual € a sua preocupagio como professora, como profissional, com
os alunos, a familia e a sociedade? - Olha, eu procuro preservar a
imagem do professor; o professor & uma pessoa... Eu até as vezes
tenho medo de sair, de ir aalgum lugar, de fazer alguma coisa, assim,
com 0s amigos, al tem um pai 1a e ‘olha o professor 13, todo feliz,
fazendo uma festa’. Acho que o professor tem uma imagem de
respeito, nao pode exceder em nada. Nio digo, assim, se exceder
em bagunga; tem que ter uma imagem, um perfil de professor, de
:duca¢do.” (Professora A)

Através desse fragmento, temos acesso as representacoes do que
deve ser uma professora para essa colaboradora, e de que imagem deve
ser construida para os outros, para a sociedade. A narrativa oral viabiliza
conhecimentos que falam das imagens, dos saberes e fazeres, das identi-
dades assumidas e transformadas, das experimentagdes que vio se colo-
cando na vida pessoal e profissional. Assim, como diz Josso (2002, p. 29),
“a construcio da narrativa de formagio de cada individuo conduz a uma
reflexdo antropolodgica, ontoldgica e axiologica”.

Nos trabalhos de formagdo continuada, realizados com as pro-
fessoras e professores que colaboraram nas pesquisas, a narrativa poten-
ctaliza a refllexdo e, como aponta Josso (2002, p. 30), “se esta reflexdo es-
tiver integrada como uma das formas de atengio consciente, € possivel
intervir na formagio do sujeito de maneira mais criativa, conseguindo um
melhor conhecimento dos seus recursos e objetivos”.

De posse dos materiais produzidos pelas narrativas, € possivel ques-
tionar as marcas ¢ os modelos, tanto de docentes quanto de praticas
educativas, registrados e reelaborados pela memoria, refletindo a partir da
sua pertinéncia no tempo presente e das possiveis inércias que nio viabi-
lizam movimentos capazes de instituir outras professoralidades’ e outras
1dentidades com/na profissio de professor. Nossos processos formativos

7 Ver a tematizagio sobre a professoralidade em Pereira (1996).
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acontecem em lugares/tempos diferentes, e a memoria realiza um traba-
lho privilegiado ao reconstrui-los como “recordacées-referéncias consti-
tutivas das narrativas de formagio” (Josso, 2002, p. 31).

As historias da nossa infincia e da nossa escolarizacio sio revisita-
das no sentido das referéncias construidas: temos recursos experienciais
e tambem representagdes sobre escolhas, influéncias, modelos, formacio
de gostos e estilos, o que é significativo para a reflexio sobre o que so-
mos hoje e para as possibilidades autopoiéticas que nos singularizam
como pessoas e professores.

As pesquisas desenvolvidas por professoras e professores integran-
tes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio e Imaginario Social
vém mostrando, nas referéncias da infincia, as motivacées da escolha de
determinados percursos/trajetdrias ¢ estilos de vida. As vivéncias ldicas,
os processos de alfabetizagio e letramento, o gosto pela leitura, os profes-
sores inesquecivels e suas praticas educativas foram buscados nas narrati-
vas, tendo como foco as lembrangas cuja fonte sdo as experiéncias vividas
em familia, na escola e nos primeiros grupos sociais. Segundo Josso (2002,
p. 31), o processo de conhecimento, acionado pela histéria de vida, pée

“atonica no inventario dos referenciais e das valorizacdes e faz
emergir os interesses de conhecimento e os seus registros. A des-
crigdo dos processos de formacio e de conhecimento, sob a for-
ma de generos de saber-fazer e de conhecimento, permite
reagrupar o que for aprendido em termos de transagdes possiveis
consigo proprio, com o seu ambiente humano (incluindo af os
objetos simples ou complexos) e com o seu ambiente natural, e
oferece igualmente os marcos indispensaveis para um didlogo entre
autores de narrativas.”

As historias de vida das(os) professoras(es) pdem em evidéncia os
registros significativos dos desalios de conhecimento com os quais se
implicaram ao longo das suas trajetérias pessoais e profissionais. Dando
voz ao(a) professor(a), nos aproximamos das recordagdes-referéncias,
propiciando-lhe um dialogo consigo mesmo e a reflexio sobre se esses
registros servem ainda hoje ou podem ser reinventados.

A historia oral de vida, concebida como uma “narrativa do conjun-
to da experiéncia de vida de uma pessoa” (Meihy, 1996, p. 35), nos traz
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também, como a montagem de um quebra-cabega, a possibilidade de
construir, através dos sujeitos que viveram, a histéria coletiva da docéncia.
E nessa perspectiva que dialogamos com os estudos do imaginrio social,
privilegiando abordagens que retratem a dimensio simbélica das histéri-
as da profissio docente.

A meméria, os mais velhos e a educacédo:
transformacdes e percursos identitdrios

Nossas pesquisas tém incluido a histéria de vida, em sua modalidade oral,
na busca de conhecimento e sistematizacio de professoras que produzi-
ram marcas, em epocas passadas, no municipio de Santa Maria, RS, tendo
hoje um repertério de representagdes e saberes que precisam ser conta-
dos, sob pena de nio conhecermos tempos/vivéncias/ praticas/compor-
tamentos individuais e coletivos do passado.

Concordamos com Both (2002, p. 83) quando ele nos diz que “as
lembrangas dos mais velhos podem contribuir para o enriquecimento da
percepgao dos mais jovens, indicando por onde anda o sentido, o sofri-
mento, a virtude e o vicio, a grandeza e a pequenez do destino humano
dado por aqueles que andam embarcados pelo mesmo destino.”

A compreensio dos movimentos e das transformacées identitarias
na profissio de professora, na condigio de mulher que ocupa espacos
publicos, ¢ possibilitada pelo trabalho da meméria de velhos e velhas que
se envolveram com a docéncia e com espacos de vida politica no passa-
do. A experiéncia é aqui ativada, pois, como diz Bosi (1994, p. 85), “a arte
da narragio nio esta confinada nos livros, seu veio epico é oral. O narra-
dor tira 0 que narra da prépria experiéncia e a transforma em experiéncia
dos que escutam”.

A possibilidade de conhecer o deslocamento dos sentidos e signifi-
cados das professoras e de suas praticas, significados esses produzidos em
tempos passados, e ndo vividos pela geragio de professores que est4 hoje
em processo de formagio académica, é viabilizada pelo trabalho da me-
moria, através da histdria oral.

Novamente, chamamos a baila a riqueza proporcionada pelo uso da
[otografia na reconstrugio das lembrangas. A potencialidade das fotogra-
fias no processo de realizagio de entrevistas é registrada por Demartini
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(1997, p. 10) como um aprofundamento do relato, que torna a realidade
contada mais rica em detalhes e permite que o pesquisador se aproxime
mais dela.

Ha, parece-nos, uma “dialética” intensa entre o que ficou retido na
memoria do entrevistado e o que a imagem lhe permitiu relembrar. O re-
lato oral e o que parece estar mais claro na memoria de cada um forne-
cem o quadro geral, mas as fotografias fazem aflorar novos elementos:
surgem detalhes, nomes, fatos; ha um agugamento da propria memoria.
Poderiamos mesmo afirmar que, no caso da historia oral de velhos, o uso
da fotografia constitui um dispositivo necessario e auxiliar no processo de
reconstrucio das lembrancas. Concordamos com Fabricio (apud Oliveira

et al., 2003, p. 169), quando ele diz que

“a fotografia, essa forma de linguagem, esse relogio de ver, pos-
sui em sua esséncia o poder de guardar todos os acontecimentos
registrados e, conseglientemente, o poder intrinseco de suscitar
atraves do relato oral a memoria daqueles que nela estdo fixados,
impressos, revelados ou reproduzidos, com suas identidades, seus
passados, suas historias, cores e vivencias, experiéncias preserva-
das nas lembrangas e trazidas a tona pelas imagens fotograficas
desses momentos.”

Por meio da membdria, das lembrancas dos mais velhos, os profes-
5 ¢ P

sores e pesquisadores mais jovens conhecem os significados construidos

historicamente, reconstruindo aspectos da vida pablica/coletiva e da vida

privada de pessoas que, na concep¢io fundadora da historia oficial - a

qual se traduz na historia de “grandes nomes”, de herois e martires -, ndo

tertam direito a voz.

Um outro grupo de professores no cendrio da histéria oral:
os surdos. Serd possivel?

Pensar no uso da historia oral para a pesquisa sobre os processos de for-
magio de professores surdos pode parecer-nos um tanto estranho, mas
essa reflexdo foi também privilegiada por uma das pesquisadoras de nos-
so grupo. Conhecer a escola que dois professores surdos desejam
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edificar®a partir de suas imagens de escola e de formagfio, imagens essas
construidas em diferentes tempos e relatadas na Lingua Brasileira de Si-
nais, foi o objetivo de uma professora de surdos.

Ao estudar as produgdes sobre a histéria oral e o seu uso nas pes-
quisas educacionais, ela resolveu construir um projeto de dissertacio que
exigiu um duplo trabalho na produgio de dados. De todo o processo vi-
vido, destaco sua tarefa de dupla interpretacio, que se configurou numa
experiencia singular de trabalho com a histéria oral.

“As entrevistas foram interpretadas por mim, da LS (Lingua
de Sinais) para a LP (Lingua Portuguesa), pois sou intérprete
de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), registrada na
FENEIS (Federagio Nacional de Educagio e Integracio do
Surdo), sob 0 nimero T7370. Depois, foram transcritas, re-
visadas (as transcri¢des com as filmagens) e autorizadas. O
processo de transcrigio da LIBRAS, feita com todo o cuida-
do, foi muito demorado, pois cinco minutos de entrevista em
LS, transcrita e revisada, levou, aproximadamente, uma hora
até [inalizar o processo.”

A uulizagdo da historia oral com professores surdos também con-
tou com o auxilio de outros recursos, como a filmagem e fotografia. Mes-
mo pensando na possibilidade de utilizd-la com esse grupo, cremos ser
necessario registrar que essa nio ¢ uma tarefa facil, visto que a pesquisa-
dora citada ¢ uma intérprete da lingua de sinais, tendo, assim, familiarida-
de com a dinimica da prépria lingua.

O trabalho interpretativo, que comega, na pesquisa convencional,
com a analise do material produzido nas histérias de vida - material que
reune as concep¢des dos pesquisados, do pesquisador e das producées ja
realizadas sobre as questdes abordadas - inclui, nesse grupo particular, a
tradugdo da Lingua de Sinais para a Lingua Portuguesa, para, somente
entdo, iniciar a interlocucio entre as diferentes fontes.

* A pesquisa urilizada como referéncia é de autoria de Miorando (2004).
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Consideracoes finais, sem querer concluir

Em virtude da necessidade de adentrarmos mais profundamente nos ima-
ginarios docentes e de conhecermos como os professores vém se produ-
zindo como sujeitos, como atores soclals ou, ainda, como integrantes de
um grupo social (coletivo/profissio) e como pessoas (individuos) é que
estamos investindo em pesquisas com a historia oral.

Temos conhecimento da situagioc em que se encontram atualmente,
neste pais, as escolas e os seus professores. Os salarios aviltantes nio per-
mitem que os professores vivam com dignidade e sem preocupagbes com
a propria sobrevivéncia e a de sua familia, inviabilizando assim compro-
missos mais efetivos e duradouros — em termos de dedicagio — a uma es-
cola. O tempo no magistério ¢ fragmentado e vivido de forma dispersiva
entre uma CSCO!‘J € outra.

E nesse sentido que consideramos as pesquisas que temos realizado
como promotoras de uma nova pratica discursiva sobre e com o0s pro-
fessores. Trata-se de pesquisas singulares que tém como pressuposto dar
voz as professoras e professores como pesquisadores de s1 (produtores de
prolessoralidades).

Percebemos, por meio da participagio em congressos e seminarios,
o aumento do ntimero de pesquisas que tém colocado o professor como
sujeito de uma historia da educagio que se constror coudianamente. O
nimero significativo de trabalhos que vém utilizando as historas de vida
de professores se soma a um movimento internacional que permite, 11-
clusive, a realizagio de estudos comparativos com outros paises.

O destaque dado a histéria oral, ou melhor, as narrativas orais nas
nossas investigacdes se deve, principalmente, a sua utilizagio regular por
parte da maioria dos pesquisadores da rede e, ainda, por constituirem fer-
ramentas potentes (dispositivos, na expressio de Deleuze e Guattari,
1992) de formagdo e autoformagcio dos sujertos. Como aponta Marques
(2000, p. 79), “se ¢ conversando que os homens se entendem, € se dizen-
do uns aos outros que os professores entendem o que querem e o que
fazem, e que constroem, assim, seus saberes, os saberes da protissdo, os
saberes pedagogicos”.
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Resumo: Este artigo, que toma como referéncia as pesquisas desenvolvidas pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio e Imaginirio Social do Centro de
Educacio da Universidade Federal de Santa Maria, trata das incursdes da educagiio
nos territérios da histdria oral, no trabalho com memorias de professores - gru-
po social formado em sua maioria por mulheres, cuja profissio encontra-se hoje
desprestigiada. Tendo em vista o siléncio histdrico desse grupo, percebemos, em
nossos trabalhos de investigagio e formagio, que os professores nio se cons-
tituem somente em colaboradores das pesquisas, mas também em “pesquisadores
de si”.

Palavras-chave: educagio; historia oral; historias de vida; professores.

Education, Memory, Educations and Histories of Life: Uses of Oral History

Abstract: Taking as a reference the researches undertaken by a Group of Studies
and Rescarches on Education and Social Imaginary at the Education Center of
Santa Maria Federal University, this article has the purpose of examining the
education incursions into oral history territories, as well as into the work with
memories of teachers, most of them women, whose profession is currently
depreciated. Tn view of the historical silence of this group, we feel in our inves-
tigation and formation work that not only do the teachers present themselves as
research collaborators, but also as “researchers of themselves”.

Keywords: cducation; oral history; histories of lile; teachers.



