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Tradicdo e cultura escolar

Ernesta Zamboni*

“Nio nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, e
de nos mesmos, esta associada 4 Hist6ria que nos ensinaram quan-
do éramos criangas. Ela nos marca para o resto da vida. Sobre
essa representagio, que ¢ para cada um de nés uma descoberta do
mundo e do passado das sociedades, enxertam-se depois opini-
Ges, 1deéias fugazes ou duradouras, como um amor [...] mas per-
manecem indeléveis as marcas das nossas primeiras curiosidades,
das nossas primeiras emocdes.”

Marc Ferro (1983, p. 11)

Introducdo

As reflexdes que desenvolvo sobre as imagens do Brasil que as criancas
do ensino fundamental elaboram estio baseadas nas representacdes da
historia, na memoéria e nas imagens que elas recebem em seu cotidiano.
Oriundas da familia, dos meios de comunicagiio, das histérias infantis e
dos rituais escolares, essas representactes acabam por reafirmar a perma-
nencia das tradigdes nacionais e por compor o repertério das memdrias
dos alunos em relagio ao rol de conhecimentos atribuidos 3 histéria naci-
onal. Trabalho aqui com os dados de uma pesquisa desenvolvida por
Sandra Regina de Oliveira com alunos do primeiro ciclo do ensino
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fundamental, em escolas publicas de Londrina, cidade do estado do
Parana. Sua pesquisa, que foi publicada no livro Quanto tempo o tempo tem
(De Rosst e Zamboni, 2002), teve como objetivo investigar o dominio das
noc¢oes de temporalidade (duragdo, simultaneidade, causalidade) e civili-
zagao entre criangas de sete a dez anos. Essas investigagdes sio significa-
tivas para o estudo que desenvolvo sobre a formagio da(s) identidade(s)
nacional(is), tendo como referéncia o conhecimento historico escolar. A
cultura escolar ¢ aqui tomada no sentido do conhecimento que envolve
todos os movimentos, mudangas, tragos culturais, tradigées, praticas e re-
lacGes sociais que estdo presentes no interior da escola, e nio apenas no
espaco da sala de aula. E o conhecimento historico escolar é aqui enten-
dido como um conhecimento especifico da escola, com métodos e ob-
jetos de pesquisa proprios, que se diferenciam do conhecimento histo-
rico académico.

O pressuposto para a constitui¢io das identidades nacionais ¢ a per-
manéncia de dados pertencentes a memoria coletiva nacional, com o ob-
jetivo de preservar para a populagio um passado comum. Neste sentido,
a escola ocupa um lugar impar, pois é a institui¢io que visa a formagio
afetiva e racional de criancas e jovens. Em todos os paises, ha um esforgo
continuo dos meios de comunicac¢do e das tradicdes nacionais e escolares
para a preservagio de simbolos, gestos, palavras, fatos e personagens que
identificam uma nag¢io e dio continuidade a tradi¢do e ao passado co-
mum. Esse estor¢o nem sempre € percebido por todos, mas e 1dentifica-
do no conhecimento historico. Intimeros sio os trabalhos historiogra-
ficos, sociologicos, antropoldgicos e de natureza didatica que chamam a
atencio para esse aspecto. Dentre muitos outros, destacamos os trabalhos
de Maria Helena Capelato, Alcir Lenharo e Sonia Regina Miranda.

Participar de grupos sociais e ser cidadio de um pals é relacionar-se
com seu passado, ainda que seja para rejeita-lo. O passado é um compo-
nente inevitavel das instituicdes, um elemento da consciéncia histérica
que da dimensio a consciéncia humana. O problema para os historiado-
res € analisar a natureza desse passado na sociedade e localizar suas mu-
dancas e transformacdes (Hobsbawn, 1998, p. 22). Diferentes povos e
grupos soctais sempre estiveram preocupados em estudar o scu passado,
em reconstrui-lo, tanto para despreza-lo quanto para valoriza-lo, com a
intengao de conhecer a s1 mesmos, de localizar as suas transformacoes e
de construir as suas identidades.
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No século XIX, a historia, ao ser instituida como disciplina escolar,
teve como objetivo afirmar a identidade nacional por meio do estudo do
passado, das origens, dos feitos dos grandes personagens, constituindo-
se, portanto, na genealogia da nagao. No Brasil, ao conhecimento histor-
co escolar foram atribuidas tradigdes, mitos, figuras de herdis e anti-he-
rois — como a de Tiradentes, apds a proclamagio da Repiblica - com o
proposito de perpetuar um tipo de meméria nacional associado as idéias
de liberdade e independéncia. Assim, certos personagens foram conside-
rados ora herdis, ora anti-herois, como é o caso de D. Pedro [, responsa-
vel pela independéncia politica brasileira, porém portugués, sendo os por-
tugueses simbolos da dominacio e responsaveis pelo atraso politico e
econdmico do Brasil.

Historia, memoria e tradigio sdo categorias distintas. A historia é a
recuperagdo, representagao e reconstrugio incompleta do passado, en-
quanto a memoria € a vida, aberta a dialética da lembranga e do esque-
cimento. O tempo da histéria é o das mudancas, das transformagées, da
destruigdo, ao passo que o tempo da memoria coletiva é o da permanén-
c1a e da continuidade. A tradigio, pelo fato de indicar o que se deve sa-
ber, fo1 inventada com base em interesses politicos e religiosos, e sempre
for ftundamentada em explicagdes tedricas. Esse saber é mantido por ser
presumidamente verdadeiro hoje em dia, e o € hoje porque o era no pas-
sado e, pensa-se, deveria assim permanecer no futuro. Nessa dimensio, a
tradigdo indica o que se deve conhecer, compreender, valorizar e como se
deve comportar (Laville, 1999, p. 19).

Assim sendo, o discurso da histéria brasileira que representava o
Estado nacional sempre foi o da classe dominante, que procurou atribuir
um carater de homogeneidade a toda a nagio, sem reconhecer as diferen-
¢as etnicas e sem evidenciar as exclusdes, subtraindo de toda a populagio
o direito a cidadania. O espirito da identidade nacional estava ligado aos
recortes da histéria oficial. Essa historiografia nio s6 reforcou os marcos
instituidos pela memoria histérica, mas também os legitimou via curricu-
los escolares, festas e comemoragdes civicas e, é claro, um forte esforco
de teorizacio.

Os paradigmas dessa historta ensinada na escola sio os da histéria
tradicional, fundamentada em narrativas cujos fatos nacionais e interna-
cionals de natureza politico-administrativa focalizam a visio do poder,
dos administradores, dos reis. Os acontecimentos sao apresentados cm
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uma seqiiéncia cronologica, sem critérios de analise e sem que haja entre
eles relacdes explicativas.

Memoria enreda histéria e contos infantis

Para analisar as memorias e representacdes de alunos do ensino funda-
mental sobre alguns fatos da historia nacional, como o descobrimento do
Brasil, embora esses alunos ainda nio os tenham estudado na escola, se-
lecionamos as falas de algumas criangas que cursavam as primeiras séries
do ensino fundamental.

Abrindo um paréntese na minha exposi¢io, acho importante desta-
car que essa pesquisa foi realizada no ano 2000, quando se comemoravam
os quinhentos anos do descobrimento do Brasil. Naquela época, houve
uma intensa propaganda televisiva e cinematografica por todo o pais.
Cada estado brasileiro encontrou uma forma especial de comemorar a
data, segundo os seus costumes e tracos culturais.

Cartazes oficiais e outros produzidos por empresas particulares fo-
ram amplamente distribuidos. Tanto as editoras tradicionalmente co-
nhecidas por sua produgio didatica quanto as demais langaram cente-
nas de titulos relacionados aos grandes descobrimentos portugueses,
alem de reeditarem diarios de viagens e outros documentos referentes
a colonizagio portuguesa no Brasil e as primeiras impressdes dos euro-
peus sobre os grupos indigenas, seus usos e costumes, a vegetagio, a
fauna etc.

As publicages foram destinadas a um grande ¢ diversificado pi-
blico. Os temas mais freqiientes, publicados em varias versdes, foram as
viagens de Marco Polo, a Carta de Caminha, trechos d’Os Lusiadas, cartas
de jesuitas como Fernio Cardim, relatos de viagem dos navegantes por-
tugueses durante os séculos XVI e XVII, diarios de bordo, e a histéria dos
transportes maritimos e dos instrumentos de navegacio.

Alem das publicagdes, as Secretarias Estaduais de Educacio e o
Ministério da Educagio, por meio de concursos, estimularam as escolas a
produzir pesquisas, mapas e materiais audiovisuais, e 2 organizar exposi-
¢oes dos trabalhos dos alunos. Essas solicitagdes compuseram o calenda-
rio das festas e dos rituais civicos promovidos pelas escolas com a finali-
dade de organizar e perpetuar a memoria da histéria nacional.
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Para estudar a formagio e a difusio de uma meméria nacional entre
as criangas, selecionamos algumas falas, usando como critério a escolari-
dade e a 1dade, de modo a podermos compara-las e observar se o conhe-
cimento histérico tratado em sala de aula modificou ou nio a estrutura
do discurso infantil. Nossa preocupagio com a narrativa das criancas
analisar a sua logica de construgio, o modo como foram feitas as relagdes
de causalidade e de simultaneidade e em que medida pode-se identificar a
sua logica explicativa.

A pesquisa desenvolvida pela professora Sandra Regina de Oliveira
foi longa, e varias foram as perguntas feitas as criancas, no sentido de fa-
cilitar o dialogo e a comunicagio com elas. As entrevistas tinham como
objetivo investigar a compreensio das seguintes categorias temporais:
antes, depois, durante, passado, presente, simultaneidade, duracio, e os
elementos culturais que caracterizam uma época. As questdes estavam
centradas em referéncias proximas as criangas, como os seus familiares
(mae, pai, av0s, bisavés, origem do nome da familia e da cidade de Lon-
drina, os primeiros colonizadores). Imagens de objetos do cotidiano foram
usadas, como as de 4culos e meios de transporte, bem como a descricio de
estradas e casas, paisagens urbanas e rurais.

Para este texto, escolhi dialogos com algumas criancas de idades di-
ferentes, com o propésito de analisar como os fatos lhes s3o transmiti-
dos, e como elas conseguem relata-los.

Dialogo 1, com crianga de 7 anos:

- Eu queria que vocé contasse a historia do descobrimento do
Brasil.

~ Extstiam muitos homens nativos. Eles foram para o Brasil, uma
terra que ainda nio tinhassido descoberta. Pedro Alvares Cabral
estava indo para as Indias, ele errou o caminho e foi para o Brasil.
Entdo ele descobriu os nativos. Ele pensou que fossem {ndios.
Contou para o rei, entdo eles decidiram tornar os nativos escra-
vos deles, e 0 tempo foi passando, e eles sendo escravos. Depois
eles se cansaram. Eles deseobriram o Brasil em 1500 e, em 1722,
eles cansaram de trabalhar para Portugal.

Dialogo 2, com crianca de 9 anos:

- Vocé pode contar a historia do descobrimento do Brasil?
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- Descobrimento do Brasil. Eu sei que quem fo1, que quem des-
cobriu o Brasil foi Pedro Alvares Cabral e s6.

— Quem estava aqui quando Pedro Alvares Cabral chegou?

- Sé os escravos. _

— Como era o Brasil nesse periodo?

— Eram o rei e a rainha que comandavam, e os escravos nio era
felizes com o rei e a rainha no comando.

- Vocé sabe quando aconteceu?

— Eu, eu nio.

Dialogo 3, com crianga de 10 anos:

- Conta para mim a histéria do descobrimento do Brasil.

~ Ah, as tropas 14 de Portugal safram para investir nas Indias. Dal
eles, eu acho, erraram alguma coisa. Eles foram parar aqui na
costa do Brasil. Quando Pedro Alvares Cabral gritou “terra a vis-
ta”, eles foram ver o que era. Eles estranharam muito porque
nunca tinham visto esse povoado. Eles comegaram a conhecer,
depois teve muitas guerras. Primeiro cles ficaram amigos, depots
eles tiveram algumas guerras. Depois os portugueses comegaram
a escravizar os indios e foram pegando todas as terras, utilizando
os indios, tudo. (Oliveira, p. 153)

Analisando essas narrativas, encontramos muitas semelhangas. A
hipétese da casualidade no descobrimento do Brasil é reafirmada nas pa-
lavras das criancas. Embora estudos tenham descartado essa hipotese, ela
ainda permanece viva no imaginario popular, em muitos textos didaticos
e nas tradigdes escolares. A memoria oficial € reafirmada quando uma cri-
anca diz que Pedro Alvares Cabral, acreditando ter chegado is Indias, atri-
buiu aos nativos o nome de indios. O rei é uma figura proxima as crian-
cas: “[Ele] contou para o rei, entio eles decidiram tornar os nativos
escravos deles”. Essa construgio esta proxima a estrutura dos contos de
fadas: o rei é uma f{igura conhecida, e as pessoas tém a possibilidade e fa-
cilidade de se aproximar dele.

Uma crianga afirma que os indios se tornaram escravos: “(...) o tem-
po foi passando, e eles sendo escravos. Depois eles se cansaram. (...) em
1722, eles cansaram de trabalhar para Portugal”. Com relagio ao sujeito
histérico, Pedro Alvares Cabral é a figura central, é o herdi da histéria, foi
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quem viu primerro a terra, deu nome aos seus habitantes, quem errou o
caminho, quem se comunicou com o rei. Os reis ocupam na narrativa
uma posi¢io secundaria, enquanto os holofotes estio voltados para Pedro
Alvares Cabral. Com relaciio 4 figura do rei, as criangas se referem a ele
com uma certa familiaridade, e parece nio existir um distanciamento so-
cial, temporal e espacial entre a tripulacio, Pedro Alvares Cabral e o
préprio rel.

Quanto aos indios, as criangas parecem nio diferencia-los da cate-
goria de escravos, scjam eles indigenas ou negros. A afirmacio de que
“cles se cansaram [de ser escravos]” possivelmente esta baseada nas infor-
magdes divulgadas nos diferentes veiculos de comunicagio, na época das
comemoragoes do descobrimento, sobre os diversos movimentos de re-
ststencia dos indigenas. Ainda temos uma divida: como a crianga chegou
a data de 17222 Imaginamos que ela esteja se referindo a 1822, quando o
Brasil tornou-se independente de Portugal.

Percebemos que a crianca de sete anos cita, com clareza, as situacées
que explicam a casualidade envolvida nos descobrimentos, embora o mesmo
nao acontega com a crianga de nove anos. Esta s6 d4 informagio mediante a
solicitagio do pesquisador. Prefere afirmar que nio sabe a falar sem ter certe-
za, com a possibilidade de errar. No tipo de narrativa de uma crianca da 4°
serie, que tem dez anos de 1dade, notamos uma nitida diferenca: se a idéia da
casualidade no descobrimento e a mengio a figura do heréi permanecem,
surgem pela primeira vez a referéncia a existéncia de um povoado até entio
desconhecido e a idéia dos conflitos que passaram a existir depois da chega-
da dos portugueses. A ordem dos acontecimentos é muito clara. Essa crianca
tern uma logica narrativa muito definida, e a idéia de dominacio fica evidente
na narrativa seqiiencial dos acontecimentos.

Sobre Tiradentes

Com relagio a figura de Tiradentes, ha centenas de publicagbes: para-
didaticos, poesias, textos literarios, livros de histéria. As imagens de
Tiradentes, que ilustram cadernos, livros didaticos e quadros, sio popula—
res e conhecidas pelos alunos. A narrativa sobre Tiradentes apresenta as
caracteristicas dos contos infantis: a figura do rei, das leis, das artimanhas
para enfraquecer o poder real, a traigio, o castigo exemplar.
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Dialogo 4, com uma crianga de 7 anos:

— Vocé conhece a historia de Tiradentes?

- Conhego. E que Tiradentes e outros estavam fazendo uma reu-

nido. Era secreto porque era contra a lei do rei, e quemn desobede-

cesse a0 rel seria eliminado. Um dos guardas que estavam com

Tiradentes foi 12 e contou para o outro guarda sobre tudo da

reunido, e o guarda contou para o rel. O rei falou que era para

trazer a pessoa mais importante de 14, que estava dando idéias,
muitas idéias, para poder saber o que eles estavam planejando.

Tiradentes fo1 enforcado e foi distribuido em varias partes, mos-

trando que quem desobedecesse a lei do rei ia ser eliminado tam-

bém.

- Voce sabe quando aconteceu a historia de Tiradentes?

- Nao.

- Fot antes ou depois do descobrimento do Brasil?

- Foidepois.

- Por qué?

~ Ah, porque no dia 22 nds comemoramos o descobrimento do

Brasil, e minha professora falou que dia 21 de abril era o dia de

Tiradentes e que 1a ser feriado porque é uma historia nacional.

— A historia de Tiradentes foi antes do descobrimento do Brasil?

-E.

Semelhante a outras narrativas, essa apresenta uma nitida seqiiéncia
causal dos acontecimentos. O descontentamento da populagio fez com
que as pessoas se reunissem secretamente para discutir as determinagGes
do re1. Porém, um participante do grupo, um guarda, contou para um
outro, que contou para o ret. Assim, o rel tomou medidas severas para
cotbir a populagio. Como nos contos infantis, a figura real ¢ préxima ao
povo: é facil aproximar-se do ret, e ndo ha rituais ou cerimonias que pos-
sam distancia-lo dos demais. O rel, de posse da informacio, promulgaa
sentenca final, o castigo exemplar. O lider do grupo é morto, e partes do
seu corpo sdo expostas publicamente, com a finalidade de expressar a for-
¢a do poder real e as conseqiiéncias que podem advir da desobediencia as
leis. Esses acontecimentos sdo atemporais: a crianga nio sabe quando
aconteceu, mas sabe o dia, pois sua professora disse que era uma data
nacional. Quanto a data, ha uma incoeréncia na resposta da crianca:
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ela afirma que foi antes do descobrimento, mas a justificativa de sua res-
posta se basela nos dias do més, sendo, portanto, anterior ao dia do
descobrimento.

Tomando como referéncia as narrativas infantis, notamos que cada
uma delas apresentou uma forma peculiar de relatar o fato ouvido ou
visualizado nos meios de comunicagio. Sem divida, a natureza dos rela-
tos apresenta poucas diferengas entre as criangas que ja tinham entrado
em contato com esse conhecimento na escola e aquelas que tiveram con-
tato com essas informagées via relagdes familiares, imagens e meios de
comunicacao.

Esses “conhecimentos historicos” fazem parte do nosso universo
simbolico, da nossa memoria nacional, e estio presentes na cultura esco-
lar como verdades canénicas, adquirindo o status de narrativas coletivas.
Eles sio instiruidos como verdades sacramentadas, e é impensavel para a
maioria da populagio que o dia 21 de abril, considerado uma data nacio-
nal, e a figura de Tiradentes, tomada como simbolo da liberdade, facam
parte das tradicdes inventadas pela Republica.

Paratraseando Ferro, as histdrias que nos ensinaram quando criancas
permanecem indeléveis em nossa memoria e marcam a nossa vida.
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Resumo: A partir de um conjunto de narrativas de criancas do ensino fundamen-
tal sobre dois fatos da histéria do Brasil, este artigo busca demonstrar como a
narrativa infantil reproduz a versio oficial da historia, reafirmando a memaria e
as tradi¢Oes inventadas.

Palavras-chave: historia; tradicio; meméria; crianga; cultura escolar.



ZAMBONI, Ernesta. Tradicio e cultura escolar,

Tradition and Culture of the School

Abstract: From a set of elementary school children narratives about two facts
related to the history of Brazil, this article intends to demonstrate how these nar-

ratives reproduce the official vision of history reaffirming memory and invented
traditions.
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